Kapitel 3
Hvad er pzdagogik og opdragelse?

Spergsmalet i dette kapitels overskrift lader stg ikke besvare enkelt,
medmindre man f.eks. anvender en leksikalsk definition, der typisk ly-
der sadan: Pzdagogik er lzeren om opdragelsen. Men allerede her sto-
der vi pi de forste udfordringer: Opdragelse pi den ene side omhand-
ler den realiserede opvakst og de handlinger af bevidst og ubevidst
art, der er knyttet hertil, mens undervisningsfaget pzdagogik pd den
anden side primart bestir af formulerede hensigter og intentioner,
der er knyttet til begrebet om opdragelsen, dvs. de idealer, visioner og
teorier, der i tidens lob er skabt og som kaldes prdagogiske, og som
nedfzldes i boger og artikler med mangfoldiggerelse som formal.

I indledningen adskilte vi pzdagogik og opdragelse for at tydelig-
gore, at de har hver sin logik. Man kan definere padagogik som under-
visningsfag og "videnskab” ved folgende discipliner:

Pzdagogisk filosofi omhandler idégrundlaget og idéhisto-
rien bag prdagogik og dens forestillinger om dannelse, etik
og politiske ideer. Pedagogisk filosofi handler ogsi om opdra-
gelsens mil og de dannelsesidealer, der er knyttet til formule-
ringen af sidanne mal. Klassiske dyder og forestillinger om,
hvordan mennesket bor leve sit liv, er siledes centrale i den
pdagogiske filosofi. Det er ogsa her, vi finder studierne af de
store klassikere savel som mere postmoderne forestillinger om
lering og udvikling, og det er her kulturarven og idealerne fra
den europziske humanisme har sin rod. De store spergsmail
omkring livets mening er centrale for humanismen, og derfor
har ikke mindst *fortolkning’ som fenomen og begreb veret
afgerende netop her: Mennesket er et vasen, der i sig rummer
et indre potentiale til udfoldelse og vackst. Mennesket vil gerne
forstd sig selv og sine, og det faktum, at man her ser mennesket
som noget serligr, der ikke kan forklares som andre fenome-
ner 1 naturen, har betydet, at humaniora kaldes en hermencu-
tisk videnskab, Hermeneutik er leren om fortolkning og nzres
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af en forestilling om, at menneskets liv og eksistens ikke kan
begribes udefra, men snarere skal forstis gennem reflcksioner
og fortolkninger, der tager sit udgangspunkt i den enkeltes op-
levelse af sig selv og sin livsverden.

Pzdagogisk psykologi har sit udgangspunkt i spergsmal om
drivkraften og motiverne bag barnets og menneskets indivi-
duelle sivel som sociale udvikling. Det er her, man studerer
lzreprocesser, kognition og emotionel udvikling, og det er her
man studerer specialpzdagogik, lzsning og forskolepzdago-
gik. Roden i psykologien er sterk i den danske padagogiske
tradition. Det skyldes, at de forste danske pionerer i berneha-
vebevzgelsen typisk var uddannet i psykologi som fag, Deres
indgangsvinkel var en segen efter videnskabelige svar pa “det
gode barneliv”’. Gennem observationer og indsigt i menne-
skets lereprocesser ville man skabe et videnskabeligt grundlag
for oplering og opdragelse. Specialpzdagogik og psykisk ud-
viklingshemmedes vilkdr har typisk ogsi vaeret knyteet til den
padagogiske psykologi, og det understreger samtidig, hvilket
syn man har haft pi udviklingshemmede og 4ndssvage.

Pzdagogisk antropologi er en relativt ny disciplin i dansk
sammenhzng, Antropologi har oprindeligt vzret studier af si-
kaldt fjerne kulturer og deres beboere, og ofte de mere eksoti-
ske af slagsen. I de senere 4r har der imidlertid vaeret en ven-
ding mod studier ogs3 af vores egne industrisamfund og de
minoritetsgrupper, der lever her og danner subkulturer: pro-
stituerede, misbrugere, sztlige ungdomsmiljeer, musikmiljoct,
skole- og institutionskultur, studier af bernekultur, ken og et-
nicitet mv. Det, der kendetegner den pzdagogiske antropologi,
er deltagerobservation og beskrivelse med udgangspunkt i felt-
studier, dvs. et fokus pa metode frem for teoretisk forklaring,

Pedagogisk didaktik er hoveddisciplinen i opdragelse, sko-
leudvikling og lering set som planlagt aktivitet. Ogsa studier
af smiberns udvikling og lering er nu underlagt didaktiske
begrundelser. Skolefagene og undervisningens tilrettelzggelse
er centrale for didaktikken, ligesom ogsa curriculum-udvikling,
evalueringsmetoder, kompetence- og kvalifikationsudvikling
er centrale elementer.



Pzdagogisk sociologi cr studict af picdagouikkens sociale
betingelser og vilkar; studier af hvordan opdragelsen tager
sig ud 1 klasserummer, i de predagogiske institutioner same i
hverdagsliver. Det omfatter typisk  socialisationsprocesscr,
diskussion af’ magr og kontrol i skoler og institutioner samt
de makro-sociologiske bevieeelser i samfunder, der pavirker
familiestrukeur, opvicksthetingelser oy uddannelsessystemct
som sidan.

3.1. Predagogik og opdragelse ifolge Durkheim:
ntention vs. funktion

Den opdeling, der er forctager ovenfor, er bide en akademisk og ad-
ministrativ opdeting: Den sactrer nogle skillelinjer mellem forskellige
discipliner, som hver for sig er kendetegnet ved sine cene metoder,
teorier og indhold. De bidrager hver for sig il at forsti og administrere
faget predagogik i en institutionel kontekst. Opdelingen understreger
imidlertid ogsa crandet forhold, nemlig at predagogik som fag cr skabe
af discipliner, der henter sine reorier og metoder 1andre videnskaber,
Dxerte suller sporgsmalstegn ved, omeman med rimelighed kan definere
predagogik med udgangspunke i fager scly, da netop studiet af opdra-
gelsen altid vil indbetaite er givent cksternt perspektiv pa denne.

Opdragelse

Opdragelse er ¢, og predagogik er noget andet. Denne klire og nvt-
tige distinktion cr oprindelig defineret af Emile Durkheim, der i sit
klassiske vaerk Opdnagelse, mddiumnelie oy sociohei fra starten af 1900-wller,

beskriver relationen mellem predagogik og opdragelse saledes:

Opdragelsen, sededes som den praktiveres £ et bestenst samjund o9 betraotet
et et bestemt lidspunfet af sin ndvikling, er wemlia en elled af metoder,
daf mader al gore ing pot. af skikke, som ndsor fuldkomment definerede
Kedlsgerninger v som besidder sanme vivkelished som andre sociele fik o,
Do er theke, saledes sone mnm fange lrocde, mere eller mindre arbifrare oy
Katistige pefund, som fenn skylder deres eksistens den lunefulde indffydelse
Sra forskellize iffldige talfer. De er travtinnd baseret pat vigtjoe instititio-
uer. Der findes ingen mpand, som &an foranstelte, af ef samfind pa of givet
tidsprnkt bar of opdragelsessystens, der er anderfedes end det, der forudset-
fes £ dlels struketur, ligesom det er amadiot for en levende organisme at bave
wigener o8 andre finklioner, end dem som forndseties i dens strufetm”



Opdragelse er et givent vilkar, siger Durkheim. Den er konstant og
vedvarende, og den trenger sig p4, s4 man ikke kan undsla sig et givent
samfunds eller kulturs pavitkning. Den er faktuel, og derfor findes
der ikke en "fri opdragelse” i den forstand, at samfundets individer
udvikler sig uhindret og skaber sig selv ud af egne idealer. Et samfund
har en eller flerc kulturer, og disse kulturer er hver iszr przget af en
opdragelsesform, som i sig rummer netop den tro, moral, tradition,
klededragt, vaner og normet, som hersker p4 et givent tidspunke.

"Der findes en ubevidst opdragelse som aldrig apherer. Ved vort eksem-
pel, gennem de ord, vi udialer, gennens vore handlinger, former vi Hafbrudt
vore bern.” ?

Durkheim tilbyder et sociologisk blik p4 opdragelsen, der fortzller, ac
mennesker gennem deres hverdagsliv, arbejdsliv og fritidsliv, deres tro,
kon, normer og traditioner formidler disse videre til naeste generation.
Ikke som bevidste og planlagte processer, men som vitkérlige og givne
forhold funderet i tid og rum. Opdragelsen i en tyrkisk landsby, en
dansk provinsby eller pd Manhattan i New York er forskellig, men me-
kanismerne er de samme: Man tager farve af det miljo og den kultur,
man er omgivet og del af, ligesom man ogsi selv bide skaber og bliver
skabt gennem opdragelsen.

Dette var opdragelsen; den eksisterer faktuelt og praktiseres i tid og
rum, den er funderet i en social kontekst og under givne samfunds-
massige forhold.

Kunsten at opdrage

Udevelsen af padagogisk arbejde uden nogen teori som forskrift kal-
der Durkheim for en kunst. Hermed mener han, at padagogen si at
sige ’er’ en del af sine handlinger p4 en made, hvor disse handlinger
ikke er reflekteret ind i en ekstern ramme, men udoves pa grundlag af
en praktisk og i en abstrakt forstand tavs kontekst. I en pzdagogisk re
lation udferes handlingerne her-og-nu. Dette udtrykker, hvis vi ser pa
det normativt, et sarligt mestervark, en serlig praktisk kunnen, som
er noget andet end en teoretisk viden. Durkheim betegner den som
kunst, fordi den grundlzggende er tavs om sine egne forudsztninger,
og fordi den udspiller sig under de mulige betingelser og som indlejre-
de handlemenstre, der foregtiber begivenhedernes gang uden at vzere
grundlag for egentlig refleksion. Han siger om kunsten at opdrage:
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"Man kalder ogsa den praktiske erfaring, lereren bar erhvervet i kon-
takt med bornene o under udovelsen af sin profession, Jor kunst, Men
denne erfaring er umiskendeligt en helt anden end Dedagogernes teorier.
Et enkelt observationsstudium gor denne forskel dbenbar. Man kan vere
en fortraffelig larer, men alligevel ganske uegnet til padagogiske Spekula-
tioner. Den dygtige lerer ved, bvordan han skal gore det, som skal gores
cens aliid at kunne begrunde den fremgangsmaide, han benytter. Omuvends
kan pedagogen mangle enhver praktisk knnnen; vi ville hverken have
betroet Rousseant eller Montaigne en klasse vlever. Sely om Pestallozz,
sor oveni kobel sely var lerer, kan man sige, at han sandsynligris ikke
var synderligt bevend som lerer, som hans gentagne fiaskoer beviser,” ’

Vi skal senere diskutere denne opfattelse af de praktiske handlingers
grundlag mere konsckvent. Her skal det blot antydes, at Durkheim,
ganske som Aristoteles og senere en rekke andre teoretikere, betegner
den praktiske kundskab som en egen form for viden, der er lige si
avanceret som f.cks. teknologisk viden eller teoretisk viden. Den prak-
tiske viden er tillert gennem praktisk evelse og som sidan kropslig og
ikke-refleksiv. Den er udrryk for en intuition og social indforstiethed,
hvor kulturens regler s at sige beherskes pa et ikke-italesat niveau.
Dvs. at opdragclsen og kunsten at udeve den er udtryk for, at man ger
det, som de fleste i en given kulturel og social sammenhang mener,
er rigtigt, og pd en mide som er tilpasset aktorerne og indforstiede
strategier i tid og rum. Et eksempel kunne vre lereren, der pr. in-
tuition “ved”, hvordan man hindterer en gruppe born, der “hanger i
gardinerne” i klassevarelset. Det kan vere pxdagogen, der kan tolke
og mezrke, hvilken handling der i en given sammenhzng med fordel
kan iverksettes, og det kan vare sygeplejersken, der “genkender” en
patients symptomer. At hindtere dette som en kunst er altid indskre
vet i en cller flere givne kulturelle logikker, der danner en horisont for,
hvordan man omgas hinanden. Dette er vilkirligt, men ikke tlfldigt.

Set i et ikke-normativt perspektiv vil man neppe betegne det med
ord som kunst eller mestervark, men blot konstatere, at enhver kultur
har sine indskrevne pzdagogiske handleformer og opdragelsesmon
stre bade formelt i institutionel sammenhang og i ovrigt generelt i sin
hverdagskultur, og at disse, pi grund af deres kulturelle vaeren, virker
og praktiseres sadan, som de er i forhold til den givne kultur. Man vil
ud fra dette perspektiv ikke tage normativ stilling til, om det er godt
eller ej, men blot konstatere, at det er, som det er, og at opgaven derfor
bliver at soge at forstd og forklare dets genese.



Pzdagogik og de padagogiske teorier

Taler man om padagogik, taler man udover refleksioner over opdra-
gelsen ogsd om ideer og det, som Durkheim kalder praktiske teorier.
En praktisk teori eller en pzdagogisk teori diskuterer spergsmil om,
hvordan man bedst varetager en bestemt prdagogisk opgave. Dette
er udtryk for en normativ tilgang, dvs. hvordan man ber tilrettelegge
en given situation eller et pzdagogisk forleb. Det er en fremadrettet
og diskursiv proces, der udtrykker eksplicitte mil. Ideerne er i princip-
pet ikke underlagt tid og rum, men evige, f.eks. sadan som Rousseaus
Emile opdrages: Det er en idé om, hvordan opdragelsen bor vare.
Durkheim definerer padagogik siledes:

"Det er ganske anderledes med pedagagik. Den bestir ikke af handlin-

Ler, men gf teorier. Disse teorier er mgder af opfatte opdragelsen pé, ikke
mdder at wdeve den pa. ---Opdragelsen er siledes fun Deadagogikkens
ermne. ... Det er det, der gor peadagagikken — i det mindste Jor i tiden
— periodisk, mens gpdragelsen er uopherlig. ™

Og han fortsetter siledes om de p=dagogiske teorier:

"Deres mal er hverken at beskrive ellor forklare det som er, eller det som
har varet, men at bestenme det sons bor vare. De er hverken orienteret
mod nutiden eller fortiden, men mod fremtiden. De har ikeke 1/ hensigt
trofast at udtrykke de givne realiteter, men at forordne forskrifter for op-
Jorsel. De forialler o5 ikke; dette er eksisterends og dette er drsagen, men
siger os, dette er, hvad der skal gores.”

Om pzdagogik og ideologi

Pointen i at fremhave den her skitserede sondring er, at der i padago
gik som fag i eksempelvis den danske pzdagog- og lereruddannelse
ofte ses fremstillinger, hvor der ikke skelnes mellem p4 den ene side
ideelle forestillinger, og pa den anden side en beskrivelse af sirkelsge forbold
9g handlinger. Et eksempel er folgende passage fra en grundbog i social-
pzdagogik, hvor den teknologiske udvikling ses som en trussel med
identitetstab og degeneration til folge:

"I dag er vi ved at gore den smertelige erkendelse, at de industriells para-
digmer er ved at miste deres betydning. Det betyder, at disse Daradigmer
thke langere er egnede som kollektive Jorstdelsesrammer. De giver ifeke
lengere mening og sammienbang i tilvarelsen. De er ved at biive ugyl-




dige. Vaksten er bievet destrufeti Arbedet er blevet e faap ressource.
Engang arbejdede vi for at producere. | dag produercr 17 for af skaffe
arbijde. Arbejdet kan ihkke lengere sives af rare en sanifindsnicssig nod-
rendighed. “Veknologien skaber flere problemer, end den er i stand 1l ar
tose. Beberskelsesparadigmet er bleret 11l en selvgenererende mast nden
kentrol. O fremtiden er tug af” truster a2 tomt for lofier. Den or iledee
lermgere identisk med fremskridt i vskraliter, Politite or ek divknsiio-
wett af forskellie ideer 1l wdfornming af fremticen. Politile er desenererel
1l dew okeanomiske berconing. Den bar mister sin sbobendr &rafl, fords
budskabet aosa ber er pere df det sanme’™,

Der rales i uddraget folelsesladet pi alles vegne, Sproget bestar af
korte, bydende sictninger, der pointerer det budskaly, som skal frem

mes: "Vaicksten er blever destruktiv osy, Dyer tales i besteme form,
generaliserer og med anvendelse af Klichéer, Man ser on kamp om
metaforerne, dvs. ved at navigive et fenomen og knytte negative clfer
positive folelser il det, crobrer man debatten, Udgangspunkect cr, at
Iet samtund karakteriserer ved menings- og identitetstaly same freme-
medgorclse ma padagogen trede il ou "bygue bro” over disse dikoro-
miske, socile modsicminger: born versus voksnge; fortid versus frem-
tid; cksklusion versus inklusion osy.,

Formalet med ar presentere dete cksempel er ikke at parage sig ot
maodsat synspunkr. Mange praktiscrende padagoger vil nikke uen-
kendende 6l cksempler, og man ma ancrkende, ar padagoger hir en
vasentlig forchyguende opgave, nar dee handler om integration af
udstodte og marginaliserede. Social udsrodning or dog ikke alene er
prdagogisk fienomen, men ogsa ct soctalr, hvilket eor det vanskeliget
at opstille predagogiske svar., Derfor cr tekstuddraget e cksempel pa,
hvordan der henvises 1l en vdre social virkelighed og samiidig kon
strucres et normative og ideologisk praeget billede af denne. 1 der fol-
gende citar karakeeriseres det socialpedagogiske arbejde:

Tor det socialpardesosiske arbejde bler professionaliseret, hrifede dor on
seetlfs anra orer de menesker, der Palng iz arbejdet med de srooe, de
wdskestelte o9 de bjeeipelose. Det var en anr, his grimdleeg bler skabt of
denn kaldede samfundsborger, dent fiivillige gu opofrende saanpfistdstjener,
bris ressomicer rar dew persontive moral. Maskse denne amaralike e
ctrdog fiembaldte respefel, fordi der som aftest rar feke om en segenyt-
118 handling. Noole sange med dey Ppolitiske indisnation som dri Lerafl,



andre gange med kristen nastekarlighed. Men falles var det Dersonlige
kald, Altsé det menneskelige engagement. Med det Professionelle lonar-
bejde er denne anra forsvunder fra det socialpadagogiske arbejde. Lonar-
bejderrollen truede en overgang encog med at usynliggore det menmestee,
der forvaltede rollen. Morakkere var des kollegiale skaldsord, der mode
dem, der tridte ud af rollen Jor at aftvinge lonarbejdet en smule personlip
berigelse, ndvikling og mening. 1 dag kaldes denne insisteren ba person-
ligt engagement ikke dzngere morakkeri. I dag er morakkere blever %)
ildsjzle. Omdrejningspunbter i denne nyortentering bedder den personlige
sag og det personlige engagement, S octalpadagogen trader tydeligere frem
Som menneske, og meget tyder pé, at socialpedagagik igen er pd vej il at
blive en Lvspraksis for engagerede — og kaldede — samfundsborgere. En
livspraksis med livet som indsats”.

Der anvendes en metafor om det tabte paradis, der italesztter social-
pzdagogen som en udvalgt frelser, som erstatter de kaldede men
nesker, der tidligere via en setlig og personlig moral tog sig af de
udstadte. Metaforen tegner billedet af socialpzdagogen som en idea-
listisk samfundstjener, der tager sig af de udstedte og med livet som
indsats” engagerer sig i en serlig "livspraksis for engagerede og kal-
dede samfundsborgere™. Det socialpzdagogiske arbejde gores siledes
til en erstatning for tabte vardier, og ikke s meget til genstand for en
diskussion af hvordan man kan analysere paedagogisk arbejde i sociale
institutioner og bosteder.

Videnskaben om pzdagogik og opdragelse

Durkheim sondrer altsd mellem pzdagogik og kunsten at beherske
opdragelsen. Vi har netop set, at paedagogik og dens gode intentio-
ner nemt bliver ikledt ideologiske undertoner og overtoner, som kan
skygge for en forstdelse af, hvilken funktion pzdagogik og opdragelse
har { virkeligheden. At komme til en forstielse af, hvordan den sociale
virkelighed og opdragelsen tager sig ud, krever et tredje perspektiv,
som seger at objektivere det, man vil forsts og forklare: nemlig viden-
skab.

Om videnskab og videnskabsmanden siger Durkheim:

"For si vidt ban hengiver 518 4l videnskabelig wndersogelse, er han uin-
feresseret i praktiske konsekvenser. Han udtaler; hvad det er; han kon-

Staterer bvad tingene or; og der standser han. Hay bekymrer sig ifeke om
at finde wd af, om de sandbeder, han afslorer, vil vare bebagelige eller
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Jorstyrrende, om det er 204, at de forhold, som han Jastsldr, forbliver bvad
de er, eller om det ville yare bedre, at de var anderledes. Hans rolle or af
udtryksee virkeligheden, ikke at bedomme den™ (Durkebeim, s. 62).

Dette vidcnskabch'gc pers
gelsen sidan, som vi kan komme til kendskab il

pektiv soger at beskrive og analysere opdra-

den fra et ydre be-

skrivende og objektiverende perspektiv. Det indbefatter, at man soger
at forklare, hvordan virkeligheden er, og ikke hvordan den bor vaore.
Dvs. netop en skelnen medlem intention og

form kan differentieringen mellem vidensk

skitseres pa folgende made:

funktion. 1 en forenklet
ab, pudagogik og “kunst”

Videnskabelig viden

Praktiske/padagogiske
teorier

Praktisk mesterskab,
"kunst”

Teori om praksis,

Teori for praksis

Praksis ndew teon

Hvordan ercr givent
fenomen? Fuad har skaln
det? osv?

Hvordan bor man gore?
1 lvordan kan man wndre pa
detre?

AL gore og mestre. lin
kropsliggiors kompeenee

En olyektireret og teoretisk
skabe viden

Lt wornativs, praksisrerier ou
S
praksisendrende perspektiv

Bt etfaret op koneckse.
athangigt mesterskab

Man kan pase, at pedagogik som fag har haft svaere ved at vedsta sig

sit praktiske grundlag og praksts som sidan. P
mistet bade sin praktiske tilknytning
blevet til et bogligr fag,

dragelsens praksis baseret pa feltarbejde og
med teoretiske forklaring,

wdagogik som fag har

0g teoretiske fundament og er

hvor netop praksistcorier og normative fore-
stllinger reproduceres i undervisningen f.eks. pa lxrer- og pedagogud-
dannclsen. Faget og dets udevere har haft vanskeligt ved at integrere
det videnskabelige blik i disse uddannclser, og

3.2. Pedagogikkens klassiske arv

empiriske studier af op-
observationer kombineret
er stir svagt i dansk padagogik som fag,

Vi vil senere diskutere begrebet om “modernitet”, der spiller en rolle
¥
i beskrivelsen af det moderne samfund og den made, man kan forsta

det pd. Begrebet indikerer, at det moderne er en
for-moderne, som vi ofte

aflosning af noget

kalder middelalderen og renwssancen. Det

moderne karakteriseres ved at veere ikke alene refleksivt, men ogsi
selv-refleksivt. Dette hanger sammen med, at middelalderen 1 folke-
munde er blevet overfladisk beskrevet som "den morke middelaider”,



